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Inledning

" Alskar att ha en gradiing!”/lirarrist frdn undersékningens enkiit.

Jag och min davarande lararkollega var med om en iterativ process tillsammans med
arkitekten Peter Lippman i utformningen av en gradang till vart davarande klassrum varen
2014. Innan hade vi sneglat en del pa andra och ocksa satt upp nagot motsvarande med pallar,
stolar och bord i vart stora klassrum beldget i en paviljong. Jag tankte framforallt att
gradidngen skulle vara bra for “katederundervisning”, men det visade sig snart att den var ett
favoritstalle for manga elever bade for enskilt och grupparbete — inte minst elever med olika
svarigheter kom ofta till bade arbetsro och samarbete ovanligt val i gradangen.

Innan dess hade jag stiftat bekantskap med en mindre gradang i form av en rund och nedsénkt
amfiteater pa sista praktiken som lararstudent. Innan jag och min lararstudentskollega tog den
i besittning anvéandes den dock enbart en timme i veckan av kulturskolan... Med mina
lagstadieklasser nyttjade jag dven den stora aulan pa forsta skolan jag sedan forst kom att
arbeta pa. Efter erfarenheterna fran Skapaskolan ovan och den dar basta gradangen jag
nagonsin haft i min undervisning kom jag senare att arbeta pa Glémstaskolan som “har en
gradang i hemvisten som lararna ofta anvander for genomgangar och eleverna tycker mycket
om att sitta dar och i soffan som star intill” (de Laval mfl 2019). | dessa gradéanger upplevde

jag och mina kollegor (senare medarbetare) saval mojligheter som utmaningar.

“Graddngen anvinder vi i huvudsak som samlingsplats, vilket har visat sig spara oss tid. Dar
kan alla fa samma genomgang samtidigt, istallet for vid tre olika tillfallen. Gradangen har
ocksa kommit att bli en favoritplats for manga elever att sitta, ligga eller klattra i nar de

arbetar med en uppgift eller liser en bok.” /ldraren Linnea Sahlin (Eduspaces 2016)

Jag, som idag ar verksamhetsutvecklare inom omradet tillganglig larmiljo, vice ordférande i
Skolhusgruppen samt ofta modererar konferenser kring skollokaler och larmiljo upplever
sedan en tid en trend inte minst i norden, men daven i anglosaxiska lander, att det byggs fler
och fler gradanger i nya skollokaler. Det borde dérmed finnas forskning eller beprévade
erfarenheter som ligger till grund for detta kan man tanka, men sa verkar inte riktigt annu vara
fallet. Det &r ju verhuvudtaget lite klent med tvarvetenskaplig forskning kring skollokaler
och larmiljoer, samtidigt som vi kan konstatera att séttet vi byggt och organiserat skolan pa
sahar langt och sedan lange inte riktigt verkar fungera hela vagen for varje elev (se ex
Skolverkets lagesbeskrivning 2020).



"Graddnger dr bra om man ska presentera eller titta pd saker men madste utplaceras och
byggas med omsorg.” (SKR 2020)

Med tanke pa radande trender inom larmiljo och skollokaler behdvs mer forskning och manga
fler studier inom manga for larare och skolledare relevanta omraden. Samtidigt vet vi att
skolan ar ytterst komplext vilket gor det svart att gora valida effektstudier kring mer
genomgripande forandringar inom larmiljoomradet utifran att det inte racker att forandra det
fysiska i sig, ofta behdver organisation och kultur samtidigt utvecklas och andras for att
helheten ska fas att fungera. Detta galler forstas hela skolvérlden, men fokus for denna

undersdkning ar grundskolan.

”Om syftet i undervisningen ar tydligt ser jag inte nagot problem. Men miljons nar, hur och

varfor behover vara forankrad.”/ldrarrost frdan undersékningens enkidt

For att fa in ett ytterligare perspektiv sneglar jag dock har i inledningen dven mot
hogskolevérlden, dar jag laser: ”Graddingsalen som funnits med sedan redan innan de forsta
universiteten ”... har utvecklats och forfinats, och rdtt hanterad ger den en utmdrkt
ldrandesituation ...Det finns nog ingen lokaltyp, labbet undantaget, som dr sd starkt
forknippat med hogre utbildning som gradangsalen. Samtidigt ar gradangsalar bland de mest
rigida lokaler som finns i universitetssammanhang. De fungerar i princip bara till en

ldrandesituaon och dr svara att anvénda till nagot annat” (Chalmers 2015)

Att utga fran de erfarenheter larare som har erfarenhet av att undervisa med en gradang i eller
i anslutning till klassrummet ar en god borjan i att bygga kunskap inom omradet. Att lata
praktiker beratta hur de anvander gradéngen, till vad och hur mycket ger en del viktiga
aspekter. Att aven lata dem resonera lite mer fritt kring majligheter respektive utmaningar —
liksom att bidra med tankar om hur de skulle vilja vara med och designa nasta gradang till
skolan gor att vi far fram ett antal aspekter som man vid planering, projektering, byggande

och implementering av gradang i undervisningsanslutning pa nagot satt bor ta i beaktande.

”Om plats finns dr graddng ett bra komplement” /ldrarrést fran undersokningens enkdit

Fragorna for denna rapport ar:
e Hur nyttjas undervisningsnara gradanger i grundskolan?

e Vilka mojligheter respektive utmaningar ser larare med undervisningsnéra gradang?



Definition — vad ar egentligen en "gradang”?

Det verkar inte finnas nagon riktigt tydlig och avgransad definition pa vad som utgér en
gradang, men efter att brett ha sokt pa begreppet i saval ordlistor, genom olika synonymer och
pa olika sprak, inklusive bilder och illustrationer sa landar min definition av
“undervisningsndra gradidng” i nagon form av skilda nivaer av erbjudna sittmojligheter riktade
at ett och samma hall, som en trappa med avsatser hdgre och djupare an vanliga trappsteg,
gjorda for att sitta pa (A&ven om de dven kan anvéndas for att ligga och std). De kan dven ha
inbyggda mindre trappsteg och/eller ryggstod och mer eller mindre uppfallbara skrivytor, ha
oppna och slutna sidor, vara ihaliga eller robusta. De kan placeras mot en végg eller
fristdende, vara fasta eller ha hjul, innehélla forvaring eller “breakout-nodes”. Pa nasta sida

presenteras nagra varianter utifran att en bild ofta sager mer an tusen ord...

Jag avgréansar mitt arbete forst och framst till att galla laramiljoer i skolbyggnader, framst
fokus pa grundskolan — och da pa undervisningsnara gradanger. Det vill sdga gradanger som
finns i eller i narhet av de undervisningslokaler/klassrum som larare normalt genomfor sin
undervisning i och inte i forsta hand storre samlingsgradéanger i allménna ytor eller aulor. Jag
avgransar det aven till att galla gradanger inomhus, dven om det vore nog sa intressant fraga i
sig att studera utomhusgradanger, vilket ocksa verkar vara pa uppatgang i skolors utemiljoer.
Jag har valt att inte avgransa om det ska vara fasta installationer eller 16sa, utan Iatit den
fragan vara 6ppen (dven den intressant for vidare studier). Inte heller storleken pa gradang har
varit i fokus denna gang, dven om resultaten tydligt visar att det &r ett omrade att ga djupare i.
Ca 42 sekunder in i filmen som beskriver Ga-turen som metod i Ifous fokuserar skolmiljoer

finns ocksa ett kort klipp med nagra elevers tankar om sin gradang:
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Bilder pa gradanger

”En bild sédger mer &n tusen ord” och sa ar fallet d&ven nu. Jag bad respondenterna att skicka
bilder pa gradanger, men tyvarr har det inte kommit sa mycket (funktionen att i forms lagga in
bilder visade sig tyvarr vara avstangd for de utanfér Uppsala, och har verkar det framst finnas
en enda skola med gradanger). Utifran radande pandemilége var jag glad att de svarade pa
enkéten och kande inte det var lage att tjata till mig bilder, sa jag gav mig istéllet ut och letade

bilder i min egen bildsamling, kompletterade med bilder fran internet.







Tidigare forskning

Det &r svart att utifran ekonomiska samhéllsprognoser framat se att nybyggda skolor skulle fa
fler kvadratmeter tillgodo an tidigare skolbyggnader sa att man far plats med alla traditionella
rumsliga artefakter och samtidigt kan tillféra nya. Nagot behover prioriteras bort. Dovey &
Fischer (2014) for ett resonemang kring att omvarlden forandras och staller fragan om hur
larmiljon — utifran samspelet mellan fysiska, organisatoriska/mentala/pedagogiska och sociala

aspekter av den - ges mojlighet till nédvandig och hallbar utveckling dver tid utifran detta.

Mojliga arbetsformer inom skolan styrs till viss del och begrénsas av den rumsliga
gestaltningen, med olika mojligheter for larare och olika elevgrupper att motas och gruppera
sig i olika konstellationer. En byggnads rumsliga gestaltning kan innebéra saval
begransningar som mojligheter, men det kan dven invanda konventioner — ”det som sitter i
vaggarna” — det vill sdga kulturens implicita bel&gring av byggnaden (Alerby mfl 2006).
Enligt Mulcahy mfl (2015) finns det ingen sjélvklar kausalitet mellan en férandrad fysisk
larmiljo och en forandrad pedagogisk praktik. Forandringarna sker snarare i en gemensam
process som battre kan forstas ur ett relationistiskt an ett realistiskt perspektiv “vi skapar vara
byggnader och sedan skapar de oss”. Det som hander gors med och inte bara i [armiljon,
Mulcahy mfl (2015) foreslar till och med att vi ska se ”14rmilj6” snarare som ett verb &n som
ett substantiv, det vill sdga nagot som gdrs mer an det bara ar som det ar. Forandring av en
larmiljo kan enligt Dovey & Fischer (2014) ofta tdnkas ske mer agilt och 6ver tid &n

systematiskt planerat.

Alerby mfl (2006) for ett resonemang att fysisk design inte sjalvklart determinerar hur en
larmiljo anvénds, vilken snarare samspelar med de som verkar i den och gors i en dynamisk
process, dar larmiljon standigt dven enligt Frelin & Grannas (2017) omskapas i ett dynamiskt
samspel mellan méanniskor och det materiella, som en slags standigt pagaende omforhandling.
Man kan ocksa utifran Frelin & Grannas (2017) se rummet utifran tre samtidiga och olika

aspekter, vilka alla samspelar med varandra:

e fysiska rummet
e sociala rummet

e forestallda rummet



Gislason (2010) lyfter fyra olika dimensioner:
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samma saker pa precis samma satt som tidigare, Hlustration frén Gislason 2018
varken fysiskt eller socialt/organisatoriskt/elevdynamiskt. Den fysiska miljon kan helt enkelt
med en larares ord fran French mfl (2019) “aktivera begrinsningar”. Det dndrar ocksa pa hur
vi kan forestalla oss rummet — liksom hur vi forestéller oss det paverkar hur vi ror oss i det
och valjer att vara sociala pa olika satt. Dylik rumslig design kan enligt Daniels mfl (2019)
vara en provokation att ldara annorlunda”, men det &r vad vi gor av den som spelar roll. Detta
ar aven ett fynd i ett examensarbete jag i min breda litteratursékning fann vilket beskriver en
nybyggd skola vars pedagogik bygger pa variation i storre basrum som aven innehaller en
gradang: "Ldraren beskriver hur hon utmanas i sitt invanda sdtt att halla lektioner i
studieytan och att detta kraver att hon ténker till mer under planeringen. Bada tolkningarna
utgar fran att studieytan utmanar lararen att Iamna den pedagogik hon &r van vid for att gora
annorlunda. Under mina besok i hemvisten noterar jag att flera av lararna istéllet haller

langa genomgdngar framfor graddngen, en mindre liktare i studieytan” (Rosshagen 2020).

Bdjer (2019) argumenterar i sin avhandling for att det inte ar larmiljéer som &ndrar praktiken,
utan att det ar manniskorna i larmiljon som gor det, men &r samtidigt tydlig med att den
spatiala layouten av larmiljon anda kan gora skillnad for praktiken antingen genom att ge
support eller forsvara for vissa aktiviteter. Hon patalar vikten vid att de som ska verka i

larmiljon gors delaktiga i planering och implementering av densamma.

Larmiljon ger bidrag till — men ar enligt Woolner mfl (2018) ocksa i allra higsta grad
beroende av — larares personliga agens liksom &ven elevernas personliga agens. Det vill sdga
hur man tar sig an den miljé som ofta verkar uppfattas som given spelar stor roll. Vilken roll
spelar mojligheten till — och kanske kravet pa — reflektion 6ver (nya) forutsattningar i

larmiljon for detta? Frelin & Grannas (2017) lyfter hur larares, och annan skolpersonals,



uppdragsuppfattningar paverkar hur man tar sig an sin larmiljo, samtidigt som de samtidigt

paverkas av den larmiljo de befinner sig i, plus att eleverna ocksa samspelar pa samma sétt.

Brismar Palsson Frida har en (4nnu ej publicerad) studie dar bland annat l6sa flyttbara
gradanger/scentrappor undersoks. Tva av de studerade skolorna hade gradangen inne i
klassrummet men tva hade den utanfor i en mer odefinierad “allyta”. Preliminiira resultat
indikerar att aktiviteter som helt leds av lararen - som genomgangar vid en gradang -
alternativt ar helt lararoberoende - som tyst lasning pa valfri plats- ar det som fungerar utanfor
klassrummet (om man nu har klassrum). Medan aktiviteter som kréver interaktion som
grupparbete verkar fungera bést inne i klassrummet. Da kan lararen ga runt, hjélpa och ha
koll. Aven 6vrigt fokus pd méblemang tenderade till att spela roll, ex skedde en forbattring av
arbetsfokus nér man efter halva tiden flyttade ut gradéngen och istéllet flyttade in ett
gruppbord, Gradanger kraver forstas — som alla klassrum — sitt lararledarskap, dar lararen har

koll pé sitt ”classroom management”

French mfl (2019) lyfter vikten av att skapa en kultur av reflektion och risktagande, vilket kan
goras savil ’top-down” med strukturer och stod fran ledning som ”down-up” byggd mer pa
larares autonomi. Aven har kan det tankas att saval larares som skolledares
uppdragsuppfattningar (Frelin & Grannds 2017) torde kunna spela stor roll. Montello (1988)
resonerar kring huruvida olika placeringar i hogskoleklassrum (framme néra lararen, i mitten
eller langre bak) i olika studier tenderar att spela roll for elevernas larande, deltagande och
attityder, vilket det dock i stort verkar saknas stod for. | en gradang (det finns bara tva mindre
exempel i artikeln som framst handlar om mer vanliga klassrum) kommer de som &r langst
bak trots allt ofta narmare lararen an de gor i ett vanligt klassrum, sa detta skulle annars kunna

tankas ha spelat roll som argument (vilket min personliga anekdotiska erfarenhet séger).

Gislason (2010) lyfter hur ”skolklimatet” — kulturen och “miliue” inklusive vara kulturella
forestallningar om vad som ar mojligt respektive onskvart kan paverka vad som faktiskt ocksa
gors och upplevs. Det ar forstas viktigt att skapa miljoer dar personalen trivs, annars kommer
knappast eleverna heller att trivas (Bjurstrém mfl 2004) — och tvartom. Trygghet &r en
grundforutsattning for larande och fragan &r hur den kan bibehallas utifran professionell
flexibilitet med eleven i centrum &ven i en larmilj6 som inte ser ut som den i princip “alltid”
gjort (Frelin & Grannas 2014). Daniels (mfl 2019) lyfter ocksa perspektivet att nar design och
praktik ar i nagon slags linje med varandra erbjuds majligheter for transformation, men nar de

ar i konflikt upplever praktiker som larare svarigheter vilket ofta leder till missndje och



obehag. Kultur, struktur och uttalade forvantningar paverkar alla hur framgangsrika larare blir
i alternativt utformade larmiljéer (French mfl 2019). Samtidigt ska vi vara forsiktiga kasta
skuld pa larare for »forandringsobenéagenhet«. Problemen kan ofta nog handla om sadant som
dalig akustisk utformning eller daliga dagsljusforhallanden, problem som arkitekter och andra
tekniska konsulter borde vara kompetenta att 16sa (Bjurstrom mfl 2014), samtidigt som vi vet
att vara forestéallningar och for-givet-taganden om tillvaron i stort liksom fér undervisning
ofta &r tamligen fasta och tar tid och kraft att férandra. En foregripande metod inspirerad av
Vygotsky foreslar Daniels mfl (2019) vara anvéandbar for att forsta hur visioner om nya sétt att
arbeta i nya larmiljoer kan goras till verklighet. Bjurstrom mfl (2014) lyfter aven upp roster
fran danska forskare som betonar att en uppgift for skolans arkitektur kan vara att rummet ses

som kulturférmedlare — pa gott och ont

Sammanfattningsvis har jag inte hittat sarskilt mycket forskning kring sjalva fenomenet
gradanger, daremot en del allmant kring hur fysisk larmiljo kan tankas paverka den
pedagogiska praktiken pa olika sétt och med olika forutséttningar, inklusive vikten av att
larare gors delaktiga i processens samtliga steg — inte minst i implementeringen, vilken géarna

far goras i en iterativt nyfiken och standigt reflekterande process.

Metod

I den bésta av varldar hade detta varit en kombinerad observations- och intervjustudie. | dessa
Corona-tider ar det dock helt omdjligt att fa till en observationsstudie av det enkla skalet att
man inte slapps in i skollokaler, med hogst rimlig hanvisning till smittskydd och pandemi.
Samma skal gor det svart med intervjuer, pandemin gor ofta bemanningslaget pa skolorna
extra anstrangt och féarre larare an vanligt tar sig tid genomfora intervjuer. En kort stund
overvagde jag intervjuer med arkitekter och bestallare av skollokaler, men beslutade att halla
fast vid det verksamhetsnéra och hur gradanger inte ar tankta att nyttjas (visionen) utan hur de
de facto nyttjas och kan nyttjas utifran perspektivet hos dem som é&r tankta att ha dem i sin
vardag (praktiken). Jag funderade en god stund pa om jag dven skulle ta med elevernas
upplevelse, men efter att ha lyft fragan i litteraturseminarium beslutade jag for att det latt
skulle bli for omfattande, men é&r ett forslag till fordjupad forskning framat — i synnerhet i
kombination med observationsstudier.

Nasta val var om man ska fokusera pa ett enskilt studieobjekt och dar ga djupt i forstaelse hur
just den gradangen fungerar i just den kontexten (helheten/ekologin). Med observationer och



intervjuer hade det kunnat bli nog sa intressant, men blir sannolikt en alltfor stor utmaning via
enkater — i synnerhet da det kan vara nog sa svart fa larare fylla i dylika och ett tillrackligt
antal behovs. Darmed fick studien istéllet forsoka hitta fler skolor och fler larare. Jag har ju
arbetat pa tva skolor med gradanger och varit pa nagra till, sa jag hade goda férhoppningar om
att kunna skicka ut enkéter vilka aven skulle besvaras. Jag hade forst en fundering om att
avgransa studien till mellanstadiet, utifran en erfarenhet att det &r ett stadium som
erfarenhetsvis ofta &r 6ppet for att ta emot och omfamna nya grepp i undervisningen, men
beslutade mig efter en del funderande att lata det vara 6ppet for att istallet fa in fler perspektiv
och fler svar. Nagon geografisk avgransning (forutom att halla mig inom svensk kontext) sag
jag inte heller anledning till, inte heller att fora in socioekonomiska faktorer i denna
undersokning, dven om saval aldersfragan som dessa och liknande aspekter skulle kunna vara
av intresse for fortsatta studier.

Enkatfragorna skrevs fram i en iterativ process dar jag bollade dem med nagra kollegor samt
aven med kursledning och nagra andra forskare samt kollegor. Det géallde att hitta en balans i
att hitta tillrackligt djupa fragor for att fa ett underlag, samtidigt som tiden for larare att svara
pa enkater ar knapp i allmanhet och nu i pandemitider &n mer svarfangad.

Jag valde att arbeta i Microsoft Forms utifran att det ar ett program jag genom min tjanst
blivit van vid och kommit att uppskatta. Det &r inte sa avancerat, men tillrackligt for detta
behov. Jag valde dels enkla kryssfragor for bakgrundsfragor om respondentens bakgrund
(arskurs man huvudsakligen undervisar i samt antal ar i yrket) samt for hur gradangen var
placerad i rummet. Sedan en fraga om man idag har tillgang till gradang, utifran att nagra
respondenter kan tankas ha tidigare erfarenheter &ven om de just nu inte har gradang i
anslutning till undervisning. Om man inte har tillgang hoppade man direkt till 6ppna fragor
och fick inte fragor pa sjélva nyttjandet idag. Forst fangades andra artefakter och pedagogiska
resurser i anslutning till gradangen upp. Sedan presenterades sju olika, utifran egen erfarenhet
framtagna och med forskarna bollade, tankbara anvandningsomraden for en gradang i
anslutning till undervisning - se illustration till hoger (en av dem var ”Ovrigt” for att kunna

fénga upp sadant som missats. En lardom 6.Gver tid (undervisningsveckor) anvinder vi gradngen for (dra i ordning fran mest till min

Direkt undlery visar, frégar)

framat var att ett fritextfalt har hade kunnat

tillféra nagot om vad detta ”6vriga”

egentligen bestod i). Dessa sju aspekter skulle

sorteras i ordning fran det som gors mest till
det som gdrs minst Gver tid. Forms
visualiserar sedan detta dverskadligt (se

resultatdel).



7. En genomsnittlig undervisningsvecka uppskattar du att gradangen anvands for

For att fa kompletterande vetskap om hur ofta — eller
inte alls — dessa sju aspekter forekom i ”vanlig
undervisning” stalldes sedan fragan om hur delvis

samma, delvis andra undervisningsupplagg under en

genomsnittlig undervisningsvecka anvinds ”valdigt

ofta”, ”ofta”, ”ibland”, “nagon gang” eller "aldrig”. H&r valde jag att dela upp ”Samling och
instruktion av elever” i tvd olika samt ta bort alternativet “6vrigt”. Aven dessa svar
visualiseras tydligt av forms (se resultatdel).

Sedan kom de dppna fragorna vilka dven de respondenter som just nu inte har ndgon gradang
I nérhet av sin undervisningspraktik fick besvara. 5 Vika méfigheterse du med at i e adin i dinundenising?
”Vilka mojligheter ser du med att nyttja en gradéng i

din undervisning?”, ”Vilka utmaningar/problem ser du

med att nyttja en graddng i din undervisning?” tankt Lo
att fanga in mojligheter och utmaningar som man

utifran en professionellt Gvervagande bade kan se i dag o om s sdeions ey gaing ien oy e v sl v st b
men dven de man kan tnka sig dven om man inte ser |

dem idag. Efter dessa fragan ”Om du skulle fa designa en ny gradéng till en ny larmil;j6, vad
skulle vara viktigast d4?”” med en tanke om att via denna framatriktade fraga fanga upp
ytterligare aspekter som kéandes angelagna for respondenterna. Pa slutet dven en helt 6ppen

”Lémna girna ovriga kommentarer hér”.

Datainsamling

Enkaten skickades ut till fyra olika skolor. Flera ldrare och nagon skolledare skrev snabba
svar att ”det fixar vi”, men det kom &nd4 in klent med svar. D4 jag utifran att ha statt i
klassrummets korseld vet hur tufft det kan vara sa ville jag samtidigt inte paminna for manga
ganger och valde da att soka upp ytterligare skolor med gradang for att darigenom fa ett
bredare underlag. Samtidigt ville jag inte undersoka den breda lararkarens tankar om
gradanger utan fokusera undersokningen pa de som faktiskt hade konkret erfarenhet av att
nyttja gradang i sin undervisningspraktik. Jag eftersokte dem dels i sociala medier, dels i
arkitektkretsar (jag ar vice ordforande i den ideella foreningen Skolhusgruppen och har en del
kontakter bland annat den véagen) och fick en del tips vilka jag hérde av mig till. Forst hande
mycket lite, men sedan kom ketchupeffekten och ett 20-tal svar rasade in sista dagarna som
var mojliga for att hinna gora en analys. En tacksam tanke till de 29 respondenter som tagit av

sin tid och sitt fokus for att besvara enkaten!



Analys

Né&r det kommer till analys av hur gradangerna anvands i undervisningen 6ver tid ger forms en
I mina 6gon tydlig visuell representation som kan anvandas for grundldggande analys.

Nér det kom till analys av fritextfélten Vilka moéjligheter ser du med att nyttja en gradéang i
din undervisning?” respektive motsvarande fraga for “utmaningar/problem” sa tog jag varje
utsaga for sig, delade den vid behov i mindre mer avgrénsade delar som latt kunde uppfattas
hanga ihop pa ett tydligt satt. Dessa kategoriserades sedan ihop under rubriker vilka vaxte
fram organiskt. Nar en rubrik fick manga utsagor penetrerades och analyserades den narmare
for att se om den gick att dela upp i flera rubriker for att fa fram ytterligare aspekter. Nagra fa
utsagor kunde kategoriseras under tva rubriker, vilka i sin tur inte kdndes rimliga i att sla ihop.
Nar detta intraffade duplicerades istallet utsagan i delar eller som helhet och sattes under bada
rubriker. Detta var inte givet pa forhand, utan gav sig under resans gang dar saval rubriker
som placeringar provades flera ganger. Tidigare hade detta arbete gjorts genom att skriva ut
materialet och klippa och klistra, denna gang valde jag att direkt arbeta i word.

Om négot skrevs in under “méjligheter” men endast gick att tolka sa som varandes en
utmaning sa flyttades den dit och kategoriserades in dar, och tvartom.

Data som lamnats in under “Om du skulle fa designa en ny gradang till en ny larmiljo, vad
skulle vara viktigast da?” provade jag forst att kategorisera for sig, men landade sedan i att
fora in dem under majligheter respektive utmaningar/problem utifran att de gav tydliga bidrag

till de olika aspekter som fanns dér. Jag valde dock att markera dem med Kkursiv stil.

Resultat

Bakgrundsfaktorer
Enkaten fick 29 respondenter. Av dessa arbetar 45% pa mellanstadiet, en pa fritidshemmet

och dvriga jamnt fordelade mellan 1ag och hogstadium.

1. Jag arbetar for narvarande med undervisning pa

Mer information

®r: 8
® 6 13
® 9

@ Fritidshemmet 1




75% av lararna har arbetat nio ar eller mer som larare och far darmed anses vara erfarna
larare. Endast 2 av 29 respondenter kan ses som farska l&rare och 7 av 29 ses som relativt nya

som larare.

2. Jag har erfarenhet av att leda undervisning
Mer information €@ jnsights

® 02 2
® 385 5
@ ocllerfler &r 22

Gradangernas placering
En tredjedel av gradéngerna ar placerade i ett grupprum, en tredjedel &r riktade ut mot

klassrummet (dar de har sin hogsta del mot en klassrumsvagg). Fristaende gradanger mitt i
rummet ar halften sa vanliga men det finns ocksa gradanger i andra sammanhang val varda att
studera vidare (bra att jag hade med falt med 6vrigt har). Angaende svaret ”Aula” kan man
konstatera att de, utifran vad som sagts pa konferens “Framtidens skollokaler och larmiljoer”
ater verkar komma tillbaka efter att i ménga ar inte byggts eller t o m byggts bort. Aven den
klassiska aulan kan ju sagas vara en form av gradang, om an en speciell form som fyller ett

helt rum och har en del sérskilda begransningar och méjligheter.

4. Den gradang jag anvander (om du har tillgang till flera gradanger, vélj den du oftast har
tillgang till):
Mer information @ nsights
@ Arfristiende mitt i rummet 4
@ Arriktad ut mot klassrummet .. 9
@ Arplacerad i et grupprum/mi... 9

Annat 5
o

”Annat” dr enligt fritextfalt:
e Aula
e Emellan tva rum
e Arinramad med glasvagg och végg i ett mindre utrymme med 6ppet mot dorren yta.
Framfor finns whiteboard och projektor.
e Gradang riktad ut mot gemensam hemvist
e Finnsiegen del av storre lokal



Andra pedagogiska resurser
vilka finns i narhet av gradangen &r framforallt projektor/sk&rm och projektionsmdjlighet

(halften har angett att det finns), ofta med multimodala ljudmoéjligheter. Flera namner ocksa
whiteboard — saval stor som sma flyttbara. Loft, fasta “tysta rum”, grupprum eller djupa
fonster att sitta i, sittpuffar, lasfatoljer, sittbollar, gruppbord &r ocksa nagot som namns flera

ganger. Tva namner aven mojlighet till avskarmning med flyttbara skarmar.

Sahar anvands gradingen
Hur gradangen anvands forsoker jag fa fram genom tva liknande, men kompletterande fragor,

en med fokus “6ver tid/undervisningsveckor” och en mer tidssatt ver en “normal

undervisningsvecka” (se metodavsnitt).

6. Over tid (undervisningsveckor) anvander vi gradéngen fér (dra i ordning fran mest till minst)

Mer information

Ranking Alternativ Farstahandsval M B Sistahandsval

1 Direkt undervisning (l8rare pre... _

2 Samling och instruktion av ele... _

3 Eget arbete -

4 Elever visar och berattar I

5 Grupparbeten I I
6 Larares arbete (planering, upp... _

Har blir det tydligt att det gradangerna idag framst (55% har det som forstahandsval, ingen
har det langre ner &n fjarde plats) anvands till &r direkt undervisning (”larare presenterar,
forelaser, visar, fragar” — ofta kallad “’katederundervisning”, vilket jag dock valde bort som
begrepp da det ibland verkar ha en del negativa konnotationer) — 6ver hélften har lagt det som
forstahandsval, ingen som sistahandsval.

Samling och instruktion kommer pa god andraplats (22% forsta hand, men dven 25% som har
det pa 5e och 6e plats). Jag tanker att samling, instruktion och katederundervisning ofta, men
inte alltid, skulle kunna hanga samman — men man kan ju &ven ténka att man enbart och bara
hypotetiskt skulle ha kunnat nyttja gradangen for samling och instruktion (ex om till vilket

klassrum man ska ga), men aldrig skulle anvanda den for direkt undervisning.



Gradangerna anvands aven en del till ”Eget arbete”, dvs elevens individuella arbete, daremot
mindre till grupparbeten — hdr forsta aspekten dér detta dr ett sistahandsval, samtidigt som det
ocksa ar ett forstahandsval hos en respondent. Har skulle man verkligen vilja veta mer!

Att gradanger nyttjas till att elever visar och berattar skulle vi ocksa behdva veta mer om —
endast en larare har det som forstaval, hos nagra kommer det langt ner. Ar det for att det inte
ar sa vanligt att elever visar och beréttar, eller for att man véljer att géra det nagon
annanstans? Mer forskning behover goras!

25% av respondenterna anvander inte gradangen alls for eget och gemensamt professionellt
arbete utanfor undervisning 50% har satt det pa nast sista plats, ingen hogre upp an 4-
handsval. Det ar ju intressant i sig, skiljer sig behov sa stort a mellan barn och vuxna, eller
handlar det helt enkelt om (o)vana?

Nog blir man nyfiken pa vad den som svarat att den forst och framst nyttjar gradangen for
”Ovrigt”, liksom den som lagt det pa andra plats) nyttjar den till. Tyvérr hade jag inte med
nagot fritextfalt pa denna fraga. Hursomhelst har 70% lagt detta pa sista plats, 20% pa néast

sista.
7. En genomsnittlig undervisningsvecka uppskattar du att gradangen anvands for
Mer information
W Vildigt ofta Ofta bland Nagon gang M Aldrig
Samling av elever - .
Instruktion till elever - I
Direkt undervisning - .

Elever visar & berattar

Grupparbete I I
Eget arbete . .
Larares egna arbete I -

100% 0% 100%

Till skillnad fran foregdende fraga, dar man skulle rangordna hur ofta olika
undervisningspraktiker gjordes “dver tid” s& svarar faktiskt fler respondenter att bade
”Samling av elever” och “Instruktion av elever” sker "Vildigt ofta” (44% resp 41% resp

37%). Jag kan inte riktigt se att sammanslagningen av dessa aspekter i forra fragan och



isarskiljandet i denna kan forklara denna skillnad, mer &n att man har maéjligen tankt att
“Instruktion till elever” kan vara en aspekt av ”Direkt undervisning”. 11% svarar att direkt
undervisning aldrig sker (och 19% “négon gang”), vilket blir intressant i belysning av att
ingen satte det lagre an pa fjarde plats i foregaende fraga. 11% svarar att de aldrig samlar
elever i gradédngen, men bara 7% att de aldrig ger instruktioner dar. 19% anvander aldrig
gradéngen for att elever visar och beréttar, endast 7% anvander den ofta eller valdigt ofta till
det — samtidigt som 44% gor det ibland. Samma foljdfraga kvarstar — anvéands inte metoden
mer &n s, eller valjer man da att anvanda andra tillgangliga larmiljoer eller andra
multimodala presentationsformer? Naja, detta ar langt utanfor detta arbetes ramar.

30% anvénder ofta gradéngen till eget arbete for elever, 15% gor det véldigt ofta, 11% gor det
aldrig. Aven har skiljer sig svaren pa denna fraga ngot fran den ovanstaende — 7% anvander
den aldrig for grupparbete, 30% gor det nagon gang, 25% ibland, 37% gor det ofta eller
valdigt ofta.

Ingen hade satt eget larararbete hogre an 4e plats i ranking, men trots det anvander 7% den
ofta eller valdigt ofta for just det — 40% gor det dock aldrig.

Da fragorna inte &r identiska — “dver tid” respektive “normal undervisningsvecka” ér det inte
sa konstigt att svaren delvis skiljer sig at, men &nda intressant att se dessa skillnader. Har hade

det varit intressant kombinera eller folja upp med intervjuer och/eller observationer!
Méjligheter och utmaningar/problem med gradang i undervisning

De 6ppna fragorna kring majligheter respektive utmaningar/problem med gradéang i
undervisning samt aven fragan om vad som vore viktigast om de fick designa en egen gradéang
har klustrats och analyserats enligt beskrivning i metodkapitel, hdr en sammanfattning av
resultat utifran de rubriker som vaxte fram under arbetets gang. All radata finns som appendix

till denna rapport.

Mojligheter med graddng i undervisning

Gradanger upplevs som en ofta utmarkt plats att samla elever pa, for att ta narvaro, delge
information och genomféra undervisning dar manga ska se och synas i rummet. Den har
mojlighet att ge fokus pa pedagogen eller pa elev som visar och beréattar samt — dér det finns —
multimodala presentationer pa skarm eller duk. Pa flera stallen verkar det finnas
morklaggningsmojligheter.

Gradéngen kan daven nyttjas for elevens individuella arbete samt for grupparbete.

En gradang kan dven erbjuda forvaringsmojligheter.



Utmaningar/problem med grading i undervisning

Gradanger far inte byggas for sma — eleverna maste fa plats bade pa bredd och i djup. Kan det
aven finnas utrymme for larare att na fram till elever fysiskt ar det bra. Harda sittytor kan vara
en stor utmaning — samtidigt som de maste byggas taligt och 6ver tid hallbart. Fasta kuddar
eller uppfallbara ryggstod? Nagon form av mojligheter till anteckning pa papper efterlyses,
har hade det varit intressant veta tillgang till digital utrustning hos eleverna. Det &r viktigt att
gradanger gar att skarma av med véggar bade for fokus och god akustik — och god belysning
for att inte tala om fungerande ventilation. Méjlighet att visualisera digitalt material
(projektor/skarm plus ljud) ar efterfragat, liksom majligheter ladda enheter och forvara
material. Nagra upplever det som svart att fa kontakt, andra att det kan bli for mycket av
kontakt, att man kommer for néra varandra.

Saval larare som elever behover anpassa sitt upplagg, lara och trana vad och hur man arbetar i
en miljo som skiljer sig fran tidigare kanda miljéer. Bland annat upplevs att elever kan ha
svart att ”inte pilla pa varandra”, men samtidigt som en larare skriver: "Om syftet i
undervisningen ar tydligt ser jag inte nagot problem. Men miljons nar, hur och varfor
behover vara forankrad.”. Den respondent som svarat “Inga problem — inget behov” tolkar
jag inte ser nagot behov av en gradang och darfor inte heller ser nagra problem med den.
Samtidigt tar den forstas kvadratmeterutrymme som potentiellt skulle kunna ha anvants till

nagot annat. Eller sa anser den att gradangen fungerar fint?

Maojligheter Utmaningar

o latt samla elever e maste vara tillrackligt stora

e delge information e larare na elever fysiskt

e undervisning till manga e harda sittytor (I6sa kuddar)

o fokus, alla ser e franvaro av ryggstod

e manga syns e anteckningsmojligheter

e multimodala presentationer e avskarmningsmojligheter

e morklaggning e god belysning

e individuellt arbete e ventilation

e grupparbete e multimodala méjligheter

e forvaringsmojligheter e laddmojligheter
e anpassa undervisningsupplagg
e ldra och trana forhallningssatt




Diskussion

Som sa ofta nar vi diskuterar pedagogisk praktik verkar det inte finnas nagon enkel
universallosning som fungerar for alla aldrar, larare, elever, upplagg, amnen, arbetsformer.
Gradanger anvénds olika i olika undervisning, éver tid och av olika l&rare. Framforallt verkar
de anvandas for att samla och instruera elever, men ocksa tamligen mycket for direkt
undervisning. Men de anvands aven for att elever visar och beréttar for varandra, liksom
elevers individuella arbete och for grupparbete. De verkar inte anvandas i nagon storre
utstrackning for larares professionella arbete. De kan ge fokus och att alla ser — men ocksa pa
gott och ont gora alla synliga, samtidigt som larare ibland far svarare att fysiskt ingripa. Om
det finns projektionsmojligheter kan en gradang underlatta for digitalt och multimodalt
gemensamt arbete. Gradangerna maste byggas funktionella, tillrackligt stora for att rymma
eleverna och med god sittkomfort, ljud, ljus och luft. Har ar ju effektstudien som Barret mfl
(2015) gjort valdigt tydlig i att dessa miljofaktorer ofta spelar en valdigt stor roll for elevernas
upplevelse men &ven for deras akademiska resultat.

"Tidigare kunskaper om horsalar galler fortfarande; vad som ar bra akustik, ljus, luft

varme, sittkomfort, siktlinjer, AV-utrustning osv. I t.ex. Kungliga Byggnadsstyrelsens

kvarlatenskaper finns utméarkta handledningar fér hur hérsalar ska dimensioneras och vilka

Vinklar en graddngssal bor ha etc” (Chalmers 2015)

Gradanger bor inte placeras i genomgangsrum eller sa kallade “street-space” (de Laval mfl
2019) utan vara avskarmade for bibehallet fokus. Huruvida de bor placeras i klassrum, i
grupprum eller i anslutning till klassrum kvarstar som 6ppen fraga. Gradanger gor att larare
behover anpassa sitt undervisningsupplagg — det gar inte att gora precis samma saker som
man tidigare gjort i ett klassrum med bord eller bankar. Bland annat saknar eleverna skrivytor,
om man ska fortsatta arbeta med papper. Samtidigt later sig annat géras som tidigare varit
svarare att fa till, bland annat ger gradanger mojligheter for elever att variera sin fysiska
stallning pa langt fler sétt &n en stol med béank/bord — har kan man ligga, sitta pa fler olika
sétt, sta, rora sig utan att det stor eller marks pa samma satt. Gradangen kan dven ge elever
mojlighet att dra sig undan utanfor gradangen pa ett satt som vanlig klassrumsmablering inte

ger mojlighet till — men detta kan &ven bli problematiskt i avsaknad av gott lararledarskap.

“Graddngerna pd Glomstaskolan anvdinds frekvent i undervisningen till att samla eleverna

for till exempel filmvisning, samlingar och presentationer. Den kritik som riktas mot



gradangerna ar att det finns elever som forsoker komma undan i skrymslen bakom
graddngen”. (de Laval mfl 2019).

Pedagogiska betydelser finns i skolbyggnaders l&rmilj6 oavsett arkitektens avsikter (Alerby
mfl 2006) och samspelar med de som befinner sig pa plats. Anda pratas det ofta om vikten av
att man implementerar nya skolbyggnader hos eller snarare tillsammans med de som ska
verka dar. De tanka, visioner och avsikter som ligger bakom de val som maste goras i ett
skolbygge kanske inte alltid upplevs relevanta fér de som ar verksamma i skolan (Alerby mfl
2006). Forestallda rum ligger till grund for de uppdragsuppfattningar som de verksamma i
skolan anammar (Frelin & Grannéas 2017), vilket paverkar vad som sker — men vad ska de ta
sin utgangspunkt i, och hur kan de paverkas? Nastan alla rum i en skola har pedagogisk
betydelse och den rumsliga gestaltningen bade paverkar och paverkas av manniskors
beteenden i en standig vaxelverkan (Alerby mfl 2006), men vem dger forsta stafettpinnen?
Materiella villkor bade mojliggor och begransar pedagogiska relationer i skolan — rum kan
approprieras genom olika handlingar och for olika &ndamal (Frelin & Grannas 2017). Eller
med inspiration fran Dewey “Gor skolan till ett laboratorium, inte ett auditorium!” Lararnas,
skolledarnas och arkitekternas professionalitet bor ga hand i hand. (Bjurstrom 2003) — men

vilken ska egentligen vara start- och utgangspunkt?

God arkitektur ar definitionsmassigt en tillgang till skolan, men da behover vi definiera vad
som &r gott, vilket sannolikt &ven handlar om val av perspektiv — gott for vem och inom
vilken tidsram? Tradition kan vara saval tillgang som barlast. Att »Det sitter i vaggarna«
verkar har ses som nagot daligt, men jag tanker att det utifran Lofgren (2013) aven kan och
bor problematiseras djupare an sa — larares yrkesidentiteter sitter faktiskt inte i vaggarna, utan
ar uppe till standig omforhandling. Saval larmiljo — i dess breda aspekt — och larares

uppdragsuppfattningar ar nagot som gors mer an bara ar. Och det gors tillsammans!

Ovanpa allt detta har vi dven aspekten med elevernas vardnadshavare, andra forvaltningar och
samhélle som alla kan vilja ha ett finger med i spelet — eller med ord lanade fran Stahle i
Alerby (mfl 2006): ”Den fysiska miljon i véara skolor beror alla medborgare och paverkar
varje individ 1 det uppvéxande sldktet”. Plus dven individerna i alla andra slikten utifran att en

ny skolbyggnad ar en storre investering — dvs allokering av gemensamma resurser.

Har finns saval mojligheter som utmaningar! Lat oss ta oss an dem, tillsammans.



Referenser

Alerby, E., Bengtsson, J., Bjurstrom, P., Horngvist, M-L, & Kroksmark, T. (2006) Det fysiska
rummets betydelse i larandet.

Barrett, P., Zhang, Y., Davies, F., & Barrett, L. (2015). Clever classrooms. Summary report
ofthe HEAD Project Clever Classrooms (Holistic Evidence and Design). Salford: University
ofSalford, Manchester. sidor: 52

Bjurstrém, P., | Selander, S. (Red.) (2003). Att avskaffa klassrummet. Om skolans
foréanderliga arkitektur. Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Bodil Bgjer (2019). Unlocking learning spaces, An Examination of the Interplay between the
Design of Learning Spaces and Pedagogical Practices, avhandling vid The Royal Danish
Academy of Fine Arts

Schools of Architecture, Design and Conservation

Brismar-Palsson F (annu ej publicerad 2021, ISEP) The impact of classroom design on four
success factor for learning.

Chalmer (2015), “Fysiska larmiljoer: Exempel fran dagens undervisnings- och studiemiljéer”,
Chalmers tekniska hogskola, Goteborg

de Laval, S., Frelin, A., & Grannés, J. (2019). Ifous fokuserar: Skolmiljéer: Utvardering
ocherfarenhetsaterforing i fysisk skolmiljo. Stockholm: Ifous.

Daniels, H.,Tse, H. M., Stables, A. & Cox, S. (2019). Design as a social practice:
Theexperience of new-build schools. Cambridge Journal of Education, 49(2), 215 - 233.

Dovey, K., & Fisher, K. (2014). Designing for adaptation: The school as socio-
spatialassemblage. Journal of Architecture, 19(1), 43 -
63.https://doi.org/10.1080/13602365.2014.882376Frelin, A. & Grannés, J. (2014). Studying
relational spaces in secondary school. Applying aspatial framework for the study of
borderlands and relational work in school improvementprocesses. Improving Schools, 17(2),
135 - 147.

Eduspaces (2016), Linnea Sahlin “Min vision om en skola for alla”.
https://eduspaces.se/2016/05/16/min-vision-om-en-skola-for-alla/

Frelin, A. & Grannas, J. (2017). Skolans mellanrum. Ett relationellt och rumsligt perspektivpa
utbildningsmiljoer. Pedagogisk forskning i Sverige, 22(3-4), 198 - 214. sidor: 17

Frelin, A. & Grannas, J. (2014). Studying relational spaces in secondary school.


https://eduspaces.se/2016/05/16/min-vision-om-en-skola-for-alla/

French, R., Imms, W., & Mahat, M. (2019). Case studies on the transition from
traditionalclassrooms to innovative learning environments: Emerging strategies for success.
ImprovingSchools. https://doi.org/10.1177/1365480219894408

Gislason, N. (2010). Architectural design and the learning environment: A framework
forschool design research. Learning Environments Research, 13. sidor: 18 127-145

Lofgren Hakan (2013), Det sitter inte i vaggarna: Yrkesidentiteter i larares berattelser om
skola och arbete, avhandling Karlstad universitet

Montello, D R (1988) Classroom seating location and its effect on course achievements,
participation and attitudes, Journal of Environmental Psychology (1988) 8, 149-157 Journal
of Environmental Psychology (1988) 8, 149-157

Mulcahy, D., Cleveland, B. & Aberton, H. (2015). Learning spaces and pedagogic
change:envisioned, enacted and experienced. Culture & Society, 23.

Rosshagen Erik (2020). RUM & UNDERVISNING Om rummets paverkan pa
undervisningen i en av Stockholm stads konceptskolor. Examensarbete &mnesdidaktisk
inriktning, Umea universitet.

SKR (2020). Hur paverkas lokaler av verksamheters digitalisering? Fokus larmiljoer.

Woolner, P., Thomas, U., & Tiplady, L. (2018). Structural change from physical
foundations:The role of the environment in enacting school change. Journal of Educational
Change.


https://doi.org/10.1177/1365480219894408

Appendix — inlamnade svar i enkaten, osorterade

Vilka mojligheter ser du med att nyttja en gradang i din undervisning?
Bra samlingsplats, bra for eget arbete.
Tyvarr fel planering sa ljudnivan okar
Alla elever har mojlighet att se tavlan. Det 6ppnar upp for digital undervisning dar manga ser teven. Vid eget
arbete kan eleverna ligga, sitta pa den ena nivan med den andra nivan som bord, sitta med benen ratt ut osv.
Fri sikt for alla, tryggt for eleverna att slippa ha nagon bakom ryggen, alla ser varandra, narmare till lararen,
lattare for elever som behover kunna rora sig,

Samla alla pa en lite yta. Alla ser bra. Alla har ( ska ha) fokus framat.
latt for eleverna att se det lararen visar

Enkelt att samla eleverna pa en yta, alla ser da gradanger ar i olika hojder.
Fungerar bra for att visa saker for eleverna som presentationer och filmklipp eller i 6vningar dar eleverna maste
réra pa sig. Olika typer av samarbetsoévningar eller fyra horn mm.

Fungerar mycket bra
Annat format
Fokus framat battre. De sitter inte sa trangt. Har inte en massa saker att pilla med.

Bra nar vi ska se film eller jag vill visa nadgot for hela klassen.

En utmarkt plats att samla manga som ska se och synas bra i rummet. Dessutom utgor den bra arbetsplatser dven
vid individuellt arbete eller arbete i mindre grupper.

Fokus at ratt hall

En arena for eleverna att fa sta pa scen

I mindre grupper fungerar gradangen mycket bra
Majlighet att jobba pa olika satt i olika gruppkonstellationer. Samlingar, moten, individuellt fokusarbete.
Mojlighet att samlas manga. Mojlighet for samling for arskurser mm.

Samla och ha genomgang. Se pa filmer

Anvands just nu mest som grupprum

I var skola ar det en bra plats att visa filmer eller dylikt pa, eftersom det &r ett av fa rum déar det kan bli riktigt
morkt.

Det ar ocksa trevligt for elever som ska géra en presentation att klasskamraterna sitter sa att alla ser bra.
Manga om Gradangen inte var i en hall utan vaggar runt om samt om det fanns en smartboard eller nagot att
anvanda

Morklaggning - filmvisning

Kortare genomgangar dar eleverna inte behover anteckna

Goda bra att anvilbda olika typer av miljoer

Att samla en mindre grupp elever som alla ser och dar alla ar riktade mot dig som larare.

Fantastisk resurs som del av varierad undervisning.

Just den gradang vi har sa har eleverna mer fokus pa pedagoger och man kan samla en stérre grupp pa samma
yta. Detta leder till att man kan latt ha en genomgang for alla eller om man vill informera nagot for hela klassen
samtidigt.

Samla eleverna. Olika stationer, mindre genomgangar. Bra att arbeta pa olika stéllen i klassrummet. Nya
larkompisar, spontana brain breaks.

Eleverna kan i par samlas dar for att gora ett jobb tillsammans.

Att elever ges mojlighet att variera hur de sitter i olika aktiviteter. Att det gar att rikta fokus i stérre eller mindre

grupper



Vilka utmaningar/problem ser du med att nyttja en gradang i din
undervisning?

Inga

For langt ifran scenen

Det kan bli trdngt om eleverna ar manga. Eleverna klagar pa att det ar oskont att sitta under langre tid.

Man behover strikta regler for hur man anvander graddngen, invanjningsperiod i borjan.

Svart att sdra pa elever och svart med de som inte kan sitta ndra nagon annan.

inga

Svart for elever som garna ror klasskompisarna, pratar rakt ut etc. Vid ej fasta platser i graddngen.

Upplever att det kan bli mer rérigt under lektionen da det inte blir samma struktur som i ett vanligt klassrum.
Svart att gora arbeten dar bord ar viktigt, t.ex. jobba i mattebok.

Eleverna sitter tatt och behover klara av att vara sa nara varandra.
Blir ratt rorigt

Forflyttningar nar man ska borja arbeta alternativt ska ta sig tillbaka till gradangen

Obekvamt for eleverna att sitta i gradangen. Hart och inget ryggstod (bara de som sitter 6verst). Eleverna behover
paus ofta.

Svart att ha t.ex. matte da de behover ha flera bécker med sig.

Det kan bli trangt, ofta tanker man att fler ska fa plats &@n vad det faktiskt gor i verkligheten. Det ar av stor vikt att
fundera 6ver hur stora eleverna som ska nyttja gradangen ar...

Plats, utrymme. For stor elevgrupp for gradangen.
Eleverna har svart att |ata bli varandra i gradangen och det tar langre tid att starta upp

For langre sittning behévs battre ryggstod.

Eleverna sitter ndra varandra. Pratar och pillar pa varandra. Skapar oro Il gruppen bland.

Ibland &r det klockrent och funkar super bra!

Eleverna blir ofokuserade, har svart att koncentrera sig pa innehallet da de kommer fér nara varandra. Darfor
anvands den séllan annat an vid grupparbeten eller da vi behéver morklagga helt.

Det kan vara en utmaning for elever som tycker att det ar jobbigt att presentera, eftersom man star sa oerhort val
synlig i en gradang.

| Ovrigt sa ar det svart att géra nagot annat an genomgang i gradangen, eftersom eleverna inte har tillgang till
bord. De har da svart att arbeta pa ett ergonomiskt satt om de &r en hel klass. Om de gar ut i gradangen nar de
ska arbeta i sma grupper ar det annorlunda foér da kan de breda ut sig lite mer pa sjalva sittytan, men det ar ju inte
optimalt.

Att det ar 6ppet runtomkring

Inga problem - inget behov
Det ar dalig luft i rummet, det tar lektionstid att ta sig mellan klassrum och gradangrum, det gar inte att ha med
sig bocker att anteckna i gradangen.

Storleken p& gradiangen VAr dr anpassad fér sma rundor fast de. Ar i hdgstadieskola

Eftersom de ar ute i korridorerna kan det bli manga stérningsmoment fran andra grupper som passerar.
Att inte na fram och kunna ldgga en hand pa elever som skulle behdva det ibland. Ljudet - skulle behéva
kompletteras med mik- och hégtalarsystem som alla kan prata i, ex en sddan dar mjuk grej som kan kastas runt.
Da funkar det dven som en "talpinne” vilket &r bra. Garna hogtalare inbyggd i gradangen pa olika nivaer.

Att anpassa undervisningen till en stérre grupp. Men det beror mycket ocksa pa pedagogens ledarskap.

Eleverna maste fa lara sig att arbeta déar. Svart for eleverna om lararen férvantar att alla kan arbeta och lyssna dar
om man t.ex. bara suttit vid bord. Som att man maste ldra en elevgrupp att arbeta pa mattan och andra delar av
rummet.

Om syftet i undervisningen ar tydligt ser jag inte nagot problem. Men miljons nar, hur och varfor behéver vara
forankrad.



Om du skulle fa designa en ny gradang till en ny larmiljo, vad skulle vara
viktigast da?

Att den ar avskarmad sa inte ljud fran undervisningen stér andra elever och verksamhet.

Mjuka dynor som sitter fast i gradangen, dvs inte |6sa kuddar som gar att kasta omkring.

Ordentligt benutrymme,
Lika stora steg. Nu har vi det jattebrett hogst upp men langre ner blir det mycket trangt att fa plats med ben fran
elever pa det 6vre steget mot de som sitter pa det undre.

storre sa att vi lattare kan samla hela arskursen

Att den passade lararens undervisningen, elevernas alder (storre for dldre elever). Férvaring pa sidan av
gradangen.

Att projektor ar skyddad pa nagot satt sa att elever inte kan leka med den. Avskilt fran andra klassrum sa att
andra elever inte kan titta in sa latt och for att det inte ska ta bort koncentrationen foér de elever som éar dar.

Tillrdckligt stor( i vart fall tillrackligt stor for 54 elever).

Om alla hade haft ett eget basrum sa ar placeringen idag bra. Nu nyttjas studieytan dar gradangen star som
klassrum vilket gor att jag hade velat ha mer 6ppet dvs att graddngen inte var rumsavdelare utan vid en vagg och
whiteboarden och skrivtavlan fokuserad sa att barnen kan se dem i hela rummet.

Bekvamt for eleverna att sitta.

Stryktalig, valvd med skona sittplatser som ar tillrdckligt djupa for att rymma bade fotter och rumpor.
Storre (fler sittplatser)
Motstaende sidor sa att eleverna kan se varandra.

Tillrdckligt med plats
Mojlighet till flyttbara ryggstod, dynor mm.
Mojlighets att ha flyttbara skarmar.

En graddang med egen sittplats/stol. Mellanrum mellan lever. Typ en biosittning med bra arbetsbord.
Djupare sittplatser, sa inte eleverna kommer allt for ndra varandra. Ventilation, det blir valdigt varmt och
syrefattigt i vara gradanger redan efter ca 15-20 min om vi samlar ca 20 elever.

Mojlighet att falla upp sma bord.

Ljusinslapp i form av sma fonster hogt upp ovanfor éversta sittraden, sa att det inte kanns sa instangt.
Mijukare sittunderlag

Vdaggar runt om, smartboard framfor
Platser med bord som ger anteckningsmajligheter. Mer som en féreldsningssal.
Storre sittplats och avstand mellan stege

Mojlighet till storre skarm

Lite vinklad in mot varandra fran sidorna. Hogtalare (se ovan). Gang i mitten dar jag kan komma upp som pedagog
smidigt for att komma nara elever vid behov. Garna utnyttja bakstyckets undre del som en “grotta” for fler
variationer.

Att den ar utrustad med projektor s man kan anvanda till digital undervisning.
Breda som stora sittplatser med mjuka kuddar. Bord som man kan falla upp nar man behover. En smartboard
eller projektor och whiteboard framfor.

Att den

- ar flyttbar,

- har maojlighet att byggas storre eller mindre utifran olika anvandningsomraden.
- har harda och mjuka ytor

- har laddfunktion

- gar att skarma av

- har en talig yta

- avrundad form

- olika h6jd pa sittstegen
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